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Point de départ de la recherche: 

• De professeur des écoles à la recherche doctorale, récit d’un parcours d’enseignant.
ü  devenir professeur des écoles par la voie du concours : enseigner de la maternelle au CM2 

dans des zones d’éducation prioritaire
üL’entrée dans l’enseignement spécialisé : collège, lycée, maison d’arrêt.
• Naissance de la réflexion : ai-je choisi de devenir enseignante spécialisée, la question de 

l’affectation obligatoire? 
üLa découverte du secondaire
üLa rencontre avec les « enseignants du milieu ordinaire » 
üConstat des difficultés.
• Problèmes comment ma professionnalité enseignante s’est forgée? Genèse et acquisition 

d’une subjectivité objective. 
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L’inclusion en France et en Europe  

Idée de rééducation
Loi de 1909 : création des écoles 

et des classes de 
perfectionnement et du Certificat 
d’aptitude à l’enseignement des 

enfants “arriérés” (CAEA pour les 
enseignants)

1963 : création du Certificat 
d’aptitude à l’éducation des 
enfants et des adolescents 

déficients et inadaptés. 

Idée d’intégraEon
Loi de 1975 : scolarisaEon et 

obligaEon éducaEve pour 
l’ensemble des élèves 1987 : 

créaEon du CerEficat d’apEtude 
aux acEons pédagogiques 

spécialisées d’adaptaEon et 
d’intégraEon scolaire 1989 : loi 

d’orientaEon ré-afirme le principe 
de l’obligaEon éducaEve aux 

enfants handicapés et la priorité à 
l’intégraEon Loi de 1992 : protège 

contre les discriminaEons en 
raison de l’état de santé

Idée d'inclusion
2004  nouvelle cerEficaEon pour 

la spécialisaEon des enseignants- 
Loi de 2005 : égalité des droits et 

des chances à l’accès à l’éducaEon 
- Loi de 2013 : loi de la refondaEon 

de l’école introducEon du terme 
“inclusion” 

2017 : créaEon du CAPPEI, 
CerEficat d’apEtude 

professionnelle aux praEques 
inclusives
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La forma(on en France

En France, la formation initiale ne relève pas du 
ministère de l’Éducation nationale, mais du 
ministère de l’enseignement supérieur dont 
dépendent les universités. Les Écoles Supérieures du 
Professorat et de l’Éducation (ESPE) sont des 
composantes universitaires et ont pour mission de 
former les enseignants. Chaque ESPE est autonome 
sur la formation qu’elle propose, mais elle doit 
suivre le cadre réglementaire et le référentiel de 
formation. Elles ont l’obligation de former les 
enseignants à l'éducation inclusive mais il n'y a pas 
de quotité précise. 

La formation initiale des enseignants 
comprend 25 heures de formation 
minimum pour prendre en compte la 
meilleure accessibilité des contenus 
pédagogiques et considérer les besoins 
particuliers des élèves en situation de 
handicap.

Les AESH bénéficient 
d’une formation d’adaptation à 
l’emploi de 60 heures.

La formation continue est renforcée 
dans les plans académiques et 
s’appuie sur les ressources 
disponibles (notamment grâce à la 
plateforme Cap École inclusive). 
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Le handicap en France.

• Plus de 430000 élèves en situa2on de handicap 
accueillis dans les établissements scolaires.

• 84 nouveaux disposi2fs créés à la rentrée 2022, à 
l’école maternelle et à l’école élémentaire, pour les 
enfants avec troubles du spectre de l’au2sme.

• 303 nouveaux disposi2fs ULIS (Disposi2fs d’unités 
localisées pour l’inclusion scolaire), soit 10272 au 
total.

• 3,5 milliards d’euros consacrés à l’école inclusive.
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EBEP : catégorisation sociale et culturelle
• Le concept d’élèves à besoin éducatifs particuliers est un élément central de l’école inclusive selon Serge Ebersold (2021). En effet, l’idée de 

la réussite scolaire de tous les élèves est une perspective intrinsèque à l’inclusion. 

• Il s’agit de soutenir les élèves dans leur parcours éducatifs en prenant en compte leurs besoins éducatifs spécifiques, quels qu’ils soient. 

• Bien que dès les années 1990, la plupart des pays de l’OCDE prend en considération la diversification des profils d’élèves, la notion de 
EBEP reste floue. En effet, dessiner les contours de cette notion est complexe. Catégoriser et déterminer les besoins des élèves s’avèrent être 
une tâche difficile, qui conduit à distinguer les élèves en situation de handicap, aux élèves à besoins éducatifs particuliers. 

• Cette ambiguïté est d’autant plus renforcée car il est une « source de confusion aussi lorsqu’il masque les disparités existantes entre les 
diverses catégories d’élèves à besoins éducatifs s’agissant de leurs conditions d’éligibilité. » Il semblerait alors que la notion d’élèves à 
besoins éducatifs particuliers résulte d’un rapport social et socialisant à la difficulté scolaire. Il s’agirait ainsi de développer une 
catégorisation qui engendrerait un déterminisme sociologique. 

• Ce flou engage aussi la réflexion sur la professionnalité enseignante. De fait, comment parvenir à développer une posture professionnelle 
inclusive en regard d’un concept qui est flou, et qui implique une nouvelle catégorisation, différente de l’acception du handicap ?  La 
caractérisation de la notion de besoins éducatifs particuliers ainsi que la porosité de ses contours, nous invitent à penser le système dans sa 
construction. Il s’agit d’interroger la manière dont le concept a été socialement fabriqué et à l’insérer dans les mutations du système éducatif, 
dans le cadre institutionnel de l’école inclusive, ainsi que les modalités de professionnalisation émergente
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La diversité en éducation

ET
HI

Q
U

E la manifesta+on de 
l’unicité de l’apprenant 
liée aux expériences 
d’élèves déjà vécues

EP
IS

TE
M

O
LO

GI
Q

U
E la manifestation 

dynamique située dans 
un environnement 
physique et humain 
donné, sa 
reconnaissance exige 
une flexibilité des 
compétences 
professionnelles et des 
ajustements sans cesse 
renouvelés

ID
EO

LO
GI

Q
U

E la manifesta+on 
légi+me d’une pale?e 
de ressources partagées 
au sein d’une culture 
d’échange, sa 
reconnaissance 
nécessite une forme de 
conscien+sa+on de la 
richesse et du sens de 
ce?e diversité en lien 
avec l’interdépendance 
d’un groupe

CeMe diversité en éduca2on se définit comme étant 
l’expression des caractéris2ques humaines ou des 
préférences de l’apprenant en faisant référence à des 
situa2ons d’appren2ssage spécifiques.  Elle repose sur trois 
axes dis2ncts que sont l’éthique, l’épistémologique, et 
l’idéologique. Trois niveaux de compréhension de ces axes 
proposent de meMre en perspec2ve la manifesta2on des 
phénomènes spécifiques, les orienta2ons en lien avec ces 
phénomènes ainsi que les fondements théoriques à une 
pra2que didac2que. Une telle approche de l’école inclusive 
au regard de ceux qui en sont les acteurs met en évidence 
la complexité des mécanismes qu’il est nécessaire de 
considérer pour envisager ce que serait la professionnalité 
émergente.
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Qu’est-ce que la didac/que adaptée 

• L’émergence de concepts tels la « didactique adaptée » (Frisch 2016), les « compétences imbriquées » 
(Serge Thierry, enseignant spécialisé, en Posture de recherche dans le réseau IDEKI), la 
« professionnalité accentuée » (Paragot, 2012) constitue pour nos recherches un point d’ancrage 
nécessaire que nous lions à la construction d’une professionnalité émergente (Jorro, 2016) en regard de 
l’école inclusive. 

• un nouvel espace didactique émerge grâce à la volonté d’adapter la didactique aux élèves à besoins 
éducatifs particuliers. Les formes d’accompagnement participent à la formation d’une professionnalité 
accentuée grâce à des dispositif innovants inclusifs en prenant en compte une « histoire locale » 
(Frisch 2016) 

• La « reconfiguration » des pratiques trouve son origine dans la mise en place d’une didactique adaptée. 
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Ar#cula#on didac#que adaptée et 
inten#onnalité phénoménologique 

On reconnait Edmund Husserl (1859-1938) comme le père de la phénoménologie, celle-ci étant formulée 
comme une « science des phénomènes ». Il s’agit de penser l’origine des sciences et ses fondements.
La phénoménologie est une épistémologie dans laquelle le sujet ou la subjectivité sont posés comme 
fondement de toute science. Le sujet est défini à partir du concept d’intentionnalité, d’où la formule 
d’Husserl « toute conscience est conscience de quelque chose ». 
Les concepts clés d’intentionnalité, de réduction et de la subjectivité nous paraissent essentiels afin de 
mieux cerner les contours de la construction d’un « soi enseignant ». Il s’agit de penser la professionnalité 
enseignante à partir du concept de « soi phénoménologique » grâce à l’émergence d’une « subjectivité 
consciente enseignante ». 
Revenir au phénomène permet de comprendre comment l’enseignant attribut au « monde école » son sens 
et sa signification. 
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Émergence de l’expérience de 
l’école inclusive vécue

Expérience vécue
•Compétences 
didactiques

•Savoirs 
disciplinaires

Profession
nalité  

adaptée

•transposi+on et 
contre-transposi+on

•didac+que adaptée
•compétences 
imbriquées 

Professiona
lité 

accentuée

•Compétences 
dépassées

• La professionnalité accentuée, 
• La professionnalité adaptée 
• Et les compétences inclusives 
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La procédure méthodologique de la 
phénoménologie scientifique : 

A par2r du travail sur la recherche qualita2ve, 
Catherine Meyor nous propose la procédure de 
recherche suivante.
Elle soulève les ques2ons liées au rôle 
fondamental de l’inten2onnalité qui empêche le 
chercheur de prendre en compte la subjec2vité 
dans la structure du phénomène. 
Catherine Meyor nous engage à porter notre 
aMen2on sur le travail de Giorgi (1997) qui 
analyse le concept de réduc2on ainsi que les 
modalités concrètes de scien2ficité.   

Choix d'un phénomène d'étude  

Cueille2e des témoignages : celui qui décrit 
le phénomène devient "co-chercheur 

lecture des données suivie de l'analyse : 
mise en avant des "unités de signification"

dégagement de la structure du phénomène 
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La réduction phénoménologique 

• Me#re en suspens les connaissances théoriques dans l’approche du 
phénomène afin de le saisir tel qu’il apparait. L’objec<f de ce#e réduc<on 
est de « revenir à la chose même ».
• L’enjeu de la subjec<vité. Comment parvenir à ne pas privilégier le 

phénomène au détriment de la subjec<vité (Meyor).
• Penser la phénoménologie non-inten<onnelle (Giorgi)
• Chercheur et co-chercheur, pour comprendre l’essence du phénomène, il 

est nécessaire de construire la démarche à par<r de sa propre subjec<vité 
et donc de réduire l’écart entre le chercheur (observateur et descripteur) et 
la personne qui vit le phénomène (celui-ci devient co-chercheur).
• La descrip<on repose sur ce travail commun. 
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La méthode phénoménologique adaptée et ses enjeux 
épistémologiques

La réducEon : meVre en 
suspens les connaissances 
théoriques dans l’approche 
du phénomène afin de le 
saisir tel qu’il apparait

« revenir à la chose même ».

La subjectivité en acte : 
comment parvenir à ne pas 
privilégier le phénomène au 
détriment de la subjectivité

L’enjeu de la subjectivité non-
intentionnelle 

La descripEon : il est 
nécessaire de construire la 
démarche à parEr de sa 
propre subjecEvité et donc 
de réduire l’écart entre le 
chercheur et la personne qui 
vit le phénomène

La descrip=on repose sur ce travail 
commun. 
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